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RESUMO: Durante os anos de 2010 e 2012 foi realizada uma pesquisa-agdo descritiva que se justificou tanto pela
necessidade de investigacdo do desenvolvimento de saberes docentes para a utilizagdo de Tecnologias de Informacéo
e Comunicacdo (TICs) em educacdo escolar, como pela verificacdo da existéncia desses saberes em licenciandos de
um curso de licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista (UNESP). O objetivo geral da pesquisa
era diagnosticar a integracdo de TICs nos processos de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos desde a
formacdo inicial de futuros professores de Matematica. Essa integracdo foi planejada para ocorrer durante o
desenvolvimento de parte das 400 horas destinadas ao Estagio Curricular Supervisionado. As categorias de analise de
resultados foram descritas, sem buscar correlacdo ou interferéncia entre elas. Neste artigo, a parceria universidade
escola sera apresentada e discutida no contexto da pesquisa realizada. Os resultados mostraram que o conceito de
parceria universidade escola evidenciado pelos licenciados sofreu significativas mudancas que tiveram origem na
experiéncia realizada durante o desenvolvimento dos estagios supervisionados. Atraves da andlise dos resultados,
conclui-se que o estabelecimento de parceria universidade escola é elemento de fundamental importancia para a
integracdo de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo em educacéo escolar.

Palavras-chave: TICs em educacdo escolar. Saber docente. Estagio supervisionado. Parceria
Universidade e Escola.

UNIVERSITY AND SCHOOL PARTNERSHIP AND INTEGRATION OF ICT IN
EDUCATION SCHOOL

SUMMARY:: During the years 2010 and 2012 a descriptive action research was conducted and it was justified both
by the need to research the development of teacher knowledge to use Communication and Information Technologies
(ICT) in school education, as the verification of the existence of such knowledge in the initial mathematics teacher
education from UNESP University. The aim of the research was to diagnose the integration of ICT in the teaching
and learning of mathematical concepts. This integration occurred during the development of the student teaching.
The categories of analysis results were described, with no purpose of seeking correlation or interference between
them. In this text the university and school partnership will be presented and discussed in the context of the research.
The results showed that the concept of university and school partnership underwent changes when it experienced the
same and have led to the conclusion that the school and university partnership is a significant element for the
integration of Information and Communication Technologies in school education.

Keywords: ICT in School Education. Teacher Knowledge. Student Teaching. School and University
Partnership.

INTRODUCAO

Em um cenario de disponibilizacdo de material tecnol6gico para as escolas, fruto de
implementacdo de politicas publicas como, por exemplo, o Programa Nacional de Informatica na
Educacdo - PROINFO (1997), que permitiu 0 acesso a computadores e, em muitos casos 0 acesso a
Internet, a questdo que se colocou para esta pesquisa referiu-se a contradi¢do existente entre objetivos e
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oportunidades de aprender Matematica em situacBes escolares, quando se utilizam Tecnologias de
Informagdo e Comunicacdo (TICs), até entdo disponibilizadas por politicas educacionais, e saber
matematico efetivamente construido pelos alunos e demonstrado por sistemas de avalia¢fes, por exemplo,
o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP). Uma hip6tese para a
defasagem de conhecimento sistematizado encontrada nos alunos, que resulta dessa contradi¢éo, pode ser
a pouca existéncia de saberes docentes referentes aos saberes tecnolégicos e, em muitos casos sua
ineficiéncia, relativamente ao uso de TICs em situacOes regulares de sala de aula.

De acordo com a International Society for Technology in Education (ISTE, 2008), os professores
devem utilizar saberes tecnoldgicos a partir de indicadores de desempenho que mostram que é preciso
facilitar e inspirar a prendizagem e a criatividade do aluno em ambiente de trabalho colaborativo. Isto
porque a utilizacdo de tecnologias digitais, tanto em ambientes virtuais como presencias, junto com
saberes docentes sobre o contetdo a ser ensinado, poderd contribuir com a aprendizagem do aluno ao
leva-lo a ser criativo, inovando, explorando questdes do mundo real e verificando solugdes e recursos
digitais para problemas auténticos.

E fato que o ambiente de aprendizagem no qual se utilizam TICs pode contribuir para a melhora
da aprendizagem dos alunos, oportunizando que estes desenvolvam conhecimentos e disposi¢des pessoais
(atitudes) que contribuam para um eficiente processo de aprendizagem. Ao formular uma questdo em um
contexto de ensino e aprendizagem, amparado pela utilizacdo adequada de TICs, o aluno pode alcangar e
selecionar fontes de adequada informacédo, que seja meio para que adquira habilidades que Ihe permitam
aprender de modo autdnomo e colaborativo por toda a vida. (ISTE, 2008).

Desse modo, a alusdo ao ambiente de trabalho colaborativo, precisamente quando se utilizam
TICs nas escolas, originou um dos objetivos especificos desta pesquisa e que sera discutido neste artigo:
verificar a contribuicdo da parceria universidade escola no processo de integracdo de TICs nos processos
de ensino e aprendizagem.

O referencal tedrico da pesquisa do conceito de parceria € oriundo de definicdes e argumentos
sobre a relagdo universidade escola encontrados em Clark (1988), Panitz (1996), Zeichner (1997,2002),
Oliveira (2011). Sobre a integracdo de TICs na educacdo escolar, a metodologia da pesquisa buscou
realizd-la considerando que essa integracdo pode oportunizar préticas pedagdgicas cujos resultados
influem positivamente no desempenho dos alunos, tal como proposto pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1997) e pela International Society for Technology in Education (ISTE, 2008),

CONSIDERACOES TEORICAS

O que dizem pesquisas sobre a integracéo de TICs na formagao inicial de professores?

Em relacdo a integracdo de TICs desde a formacdo inicial de professores, pesquisas (PELGRUM,
2001; DONOHOO, 2004; QUIROZ E CAVIERES, 2012) mostram resultados especificos sobre os
obstaculos ou barreiras que foram apontados por professores universitarios, professores das escolas e
alunos de cursos de licenciatura.

Pelgrum (2011) classificou os 10 obstaculos, apontados por 24 paises, como materiais e ndo
materiais, respectivamente aqueles relacionados ao nimero de computadores nas escolas, as condi¢des de
acesso a internet, aos tipos de softwares e qualidade de periféricos que possuem os computadores
escolares e aqueles relacionados aos saberes docentes para utilizar TICs nos processos de ensino
e aprendizagem, a falta de tempo dos professores, ao insuficiente tempo na escola, destinado aos alunos,
para 0 acesso ao computador, a auséncia de supervisdo e apoio técnico.
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Na pesquisa de Donohoo (2004), os resultados foram classificados como obstaculos, que se
referiam ao professor, a infraestrutura e ao contexto social, sendo que as atitudes do professor para
integrar TICs e suas capacidades para usa-las e a administracdo do tempo foram os obstaculos mais
evidenciados pelas escolas.

Somente professores universitarios participaram da pesquisa de Quiroz e Cavieres (2012) tendo
acesso a 38 afirmativas sobre aspectos considerados padroes, pelo Ministério da Educacéo chileno, para se
integrar TICs desde a formacdo inicial do professor. Oportunidades, barreiras e condi¢cbes para uma
proposta curricular foram as categorias de analise da pesquisa. As afirmativas mais concordadas pelos
participantes, quanto as barreiras ndo materiais, relacionam-se com a necessidade de capacitacdo dos
docentes em tecnologia e em estratégias metodoldgicas que utilizem TICs. Nas barreiras materiais, as
afirmac0es se relacionam com a necessidade de suporte tecnoldgico que assegure frequéncia na utilizagdo
de TICs pelos docentes.

J& para oportunidades e condi¢bes para uma proposta curricular, os resultados da pesquisa de
Quiroz e Cavieres (2012) mostraram que sdo frequentes as afirmacdes sobre o reconhecimento da
importancia de TICs na formagéo de professores e a sistematizacdo do acompanhamento, com projetos e
suas avaliacOes, de integracdo de TICs na formacdo inicial do professor. Esse reconhecimento da
necessidade de integrar TICs desde a formagdo inicial de professores pode ser encontrado em pesquisas
nas quais essa integracao foi realizada durante o Estagio Supervisionado.

Nesse sentido, com o objetivo de verificar como e por que estagiarios de licenciaturas utilizam
TICs, Hammond, Reynolds e Ingram (2011) pesquisaram a natureza desta utilizagdo, como variam quando
sdo utilizadas TICs, quais sdo 0s suportes e 0s impedimentos para que sejam utilizadas e as concepcdes
sobre 0 processo de ensino e aprendizagem quando se fazem uso das mesmas. Os resultados desta
pesquisa mostram que 0s estagidrios, em sua maioria, eram mais receptivos a utilizagdo de TICs em
relacdo aos professores que os receberam nas escolas nas quais o estagio seria desenvolvido.

De modo pontual, a lousa interativa exerceu um papel central para aproximar os estagiarios no
desenvolvimento dos Estagios utilizando TICs. Para Hammond, Reynolds e Ingram (2011) isso aconteceu
porque ja tinham referéncia de uso da lousa digital nas aulas na faculdade. O uso de TICs pelos estagiarios
permitiu que os mesmos fossem classificados como: 1) estagiarios rotineiros: aqueles que trabalharam
com a lousa digital desenvolvendo a aula com a classe inteira; 2) estagiarios expansivos: estagiarios que
deram oportunidades para que os alunos da classe estagiada utilizassem TICs por si mesmos e 3)
estagiarios inovadores: aqueles que utilizaram TICs em contextos variados e realizaram esforgos para
superar as barreiras que encontram para ter acesso as TICs.

A pesquisa mostrou que os fatores que influenciaram no uso de TICs pelos estagiarios referem-se
a necessidade de acompanhamento do professor da faculdade (supervisor de Estagio) e ao treinamento
para utilizagdo, além do suporte para as TICs, em termos de acesso e quebra de barreiras. Assim,
Hammond, Reynolds e Ingram (2011) concluiram que as limita¢cBes encontradas pelos estagiarios da
pesquisa sugerem que futuros professores necessitam de acompanhamento sistematico para utilizar TICs
com maior discernimento desta utilizag&o quando iniciarem suas carreiras docentes.

As limitagdes apresentadas pelos estagiarios na pesquisa de Hammond, Reynolds e Ingram (2011) também
tinham sido reveladas na pesquisa de Karsenti, Villeneuve e Raby (2008), cujo objetivo era responder a
questdo: sera que os docentes que estdo sendo formados no Quebec estdo prontos para integrar as
tecnologias de informacéo e comunicacdo (TICs) em um contexto escolar?

Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) realizaram um estudo com futuros professores, professores
universitarios e professores supervisores de estagio nas escolas na cidade de Quebec, no Canada.
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Os resultados mostraram que os futuros professores, tanto 0s que atuardo no ensino primario como
aqueles que atuarfio no ensino secundario, apresentam “fortes competéncias em softwares basicos”. Ou
seja, utilizam muito bem processadores de texto, correio eletrénico, sabem pesquisar em banco de dados,
sabem utilizar a internet e suas ferramentas e espacos de acdo comunitaria (féruns, chats...). No entanto,
esses mesmos futuros professores afirmaram durante o estudo que se sentem pouco a vontade com outras
ferramentas tecnoldgicas para as quais, 0 uso pedagogico pode ser importante nos processos de ensino e
aprendizagem, por exemplo, uma planilha eletrénica, uma edicdo de imagem de video... (KARSENTI,
VILLENEUVE; RABY, 2008).

Quanto a esses resultados o que é primeiramente contestado pelos autores do estudo refere-se ao
fato de os futuros professores possuirem um cotidiano cada vez mais marcado pela presenca das TICs,
pois todos o0s quase todos possuem computadores pessoais e tém acesso a internet em suas residéncias.

Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) ressaltam a existéncia de competéncias técnicas basicas, para
que TICs sejam utilizadas, em contraposi¢do & pouca capacidade para integrar TICs em sala de aula. Isto
também foi confirmado por resultados de estudos anteriores (BENNETT; DANIEL, 1999;
BRINKERHOFF et al. 2001; SWAIN, 2004, 2006). Contudo, os resultados do estudo de Karsenti,
Villeneuve e Raby (2008) podem ser considerados mais promissores porque estabelecem que o fato de os
futuros professores possuirem acesso a equipamentos para incorporarem TICs no dia a dia contribui para o
desenvolvimento de competéncias basicas para utilizar TICs em contextos educacionais.

Para os futuros professores do estudo de Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) utilizar TICs é algo
regular e acontece de forma critica, tanto para se comunicarem quanto para buscarem informacdes e
resolverem problemas ou desenvolverem-se profissionalmente. No entanto, esta regularidade no uso de
TICs promove condigBes essenciais, mas ndo suficientes para a integracdo de TICs nos processos de
ensino e aprendizagem.

Mesmo assim, as condi¢fes essenciais apresentam possibilidades de desenvolvimento de
perspectivas pedagdgicas interessantes para a docéncia do futuro professor.

Apesar de classificarem como poucos os estagiarios que utilizaram TICs com seus alunos em sala
de aula, estes as usaram para planejar e preparar atividades didaticas e buscar informacdes. Assim, a
pesquisa indicou que a maioria dos futuros professores ndo conseguiu integrar o uso de TICs em sala de
aula. Contudo, Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) afirmam que os futuros professores, ao vivenciarem
uma melhor formacgdo sobre o uso pedagégico das TICs, tém mais chance de usa-las, incentivando seus
alunos a fazerem o mesmo.

A historia da integracdo de TIC nos cursos de formacéao de professores no Canada mostra
oscilacbes quanto ao entendimento do conceito de integracdo de TICs para utilizacdo pedagdgica por parte
dos formadores de professores. Por exemplo, muitos professores acreditavam que fazer uso de slides em
suas aulas era uma forma de integrar TICs no curso. Mas Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) redimem os
professores da culpa de agir desta maneira, ja que consideram que essa integracdo deveria ser prioridade
dos programas dos cursos de formacgéo de professores e, portanto ser planejada e executada de outro
modo.

Sobre a integracdo de TICs nos processos pedagdgicos, Yusuf e Balogun (2011) partem da ideia
que a diviséo digital entre nagdes desenvolvidas e nagcdes em desenvolvimento tem se tornado um assunto
interessante e sério para educadores e afirmam que a escassez de estudos quanto a integracdo de TICs em
nacdes em desenvolvimento necessita ser estudada a fim de garantir a integracdo de TICs no curriculo
escolar.
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Nesse sentido, Yusuf e Balogun (2011) realizaram uma pesquisa sobre competéncias e atitudes de
estagiarios quanto a utilizacdo de TICs em contextos didaticos. A influéncia de géneros quanto a esta
utilizacdo também foi pesquisada. Os dados da pesquisa mostram que a maioria dos estagiarios possui
atitude positiva quanto ao uso de TIC em contextos didaticos, sendo que estes estagiarios sdo competentes
em utilizar ferramentas basicas de TICs: processadores de texto, uso da internet e suas ferramentas... e que
ndo existe diferenca significativa quanto a diferengas entre homens e mulheres para atitudes e
competéncias no uso de TICs.

A pesquisa de Yusuf e Balogun (2011) revelou que as principais dificuldades dos estagiarios para
integrar TICs em situagdes didaticas foram: dificuldades para utilizar a internet nas escolas e auséncia de
uma apropriada formacao para uso de TICs em educagdo por parte do professor que recebeu o estagiario
na escola e concluiu que faltou a esses estagiarios a competéncia necessaria para uma completa integracéo
de TICs no curriculo escolar, o que ressalta a necessidade de melhorar os contetdos de TICs nos
programas dos cursos de formacao de professores das universidades de paises em desenvolvimento.

O que é esperado da parceria universidade escola para a integracao de TICs na educacao escolar?

Clark (1988), sob uma perspectiva historica, aponta que a relagdo universidade e escola ndo é
recente, pois nos Estados Unidos teve inicio no final do século X1X. Para esta rela¢cdo foram designadas
denominacdes, tais como: colaboracgdo, cooperacgdo, parceria e consorcio, acarretando, em sua concepgao,
uma inconsisténcia terminoldgica.

Na perspectiva histérica realizada por Clark (1988), trés papéis principais couberam aos
professores no decorrer do tempo. O primeiro deles identificou o professor da escola, mesmo com seus
saberes e experiéncias, como estudantes dos professores universitarios em situacbes de cursos, de
palestras, de oficinas pedag6gicas, em uma espécie de entrega do conhecimento oriundo na universidade a
ser entregue para a escola.

No segundo papel dessa relacdo, o professor da escola é um informante de dados para as pesquisas
realizadas nas universidades e por fim, o terceiro e mais recente papel atribui ao professor a
correspondéncia de parceiro, de colaborador, de copesquisador ao assumir que 0 mesmo possui saberes
docentes, tdo dignos de serem considerados para a melhoria da Educacdo, como aqueles oriundos das
universidades.

De acordo com o objetivo dos projetos que se buscavam desenvolver, havia o entendimento de
beneficios para a relagdo universidade e escola. Contudo, esta relacdo também foi marcada por problemas.
Haberman (1971), apud Clark (1988), citou 23 razBes que explicam o porqué de pessoas das escolas e
universidades ndo poderem trabalhar juntas. Essas razbes vao desde a consideracdo da escola e da
universidade como instituicdes incompativeis, por varios motivos, até aquelas razdes que se referem,
especificamente aos profissionais dessas instituicdes e suas maneiras de defenderem seus espacos e
competéncias de acdo, até as crencas e preconceitos de uma instituicdo em relagdo a outra.

Acreditando que a histéria das relacdes entre escola e universidade pode fornecer referéncias para
futuras parcerias de modo a contribuir positivamente com todos envolvidos, Clark (1988) afirma:

Parcerias de sucesso ndo serdo criadas por pessoas da universidade preocupadas com a
necessidade de promog¢do pessoal. Nem serdo desenvolvidas por pessoas da escola
preocupadas com sua sobrevivéncia na burocracia do sistema escolar. Elas se
desenvolverdo e florescerdo apenas se criadas e sustentadas por educadores que estdo
dispostos e sdo capazes de encontrar recompensas pessoais na satisfacdo dos auto-
interesses dos outros com 0s quais estdo trabalhando. As parcerias serdo de valor apenas
quando todas as partes procurarem usa-la para a reforma e renovagdo simultaneas tanto
das escolas como das universidades. (CLARK 1988, p. 62).
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Clark (1988), em suas consideracGes sobre a uma parceira de sucesso, ndo fez uso de termos
geralmente encontrados nos trabalhos cientificos sobre parceria. Contudo, o sentido de respeito ao
proximo, daquilo que este possa contribuir, do mesmo modo que o sentido de respeito a si mesmo, o
sentido de partilha, de troca, de acordo, de ressignificacdes, acondicionado pelo conceito de sinergia,
parece sustentar o porqué, para Clark (1988), ser possivel obter parcerias de sucesso.

O terceiro papel que, segundo Clark (1988), atribui ao professor a qualidade de parceiro, de
colaborador, de copesquisador, ao também assumir que 0 mesmo possui saberes docentes, tdo dignos de
serem considerados para a melhoria da Educacgéo, como aqueles oriundos das universidades.

Estas outras consideraces pelo professor estdo diretamente relacionadas as perspectivas de
formacdo docente, entre elas: Perspectiva Pratica e Perspectiva de Reflexdo da Pratica para a
Reconstrucio Social. (PEREZ-GOMEZ , 2000), nas quais se buscou superar o paradigma da racionalidade
técnica. Na perspectiva da racionalidade técnica, o professor deveria ser formado para executar saberes
elaborados por especialistas. Geralmente esses saberes identificavam se com competéncias e habilidades
técnicas nos quais as capacidades de reflexdo e de criagdo do futuro professor eram minimizadas e muitas
vezes ignoradas.

A superagdo do paradigma da racionalidade técnica para a formacéo docente teve condic¢Ges de ser
realizada diante de reivindicacGes escolares, através de demandas e necessidades, de professores que ndo
somente aplicavam saberes na préatica, mas que construiriam saberes a partir da pratica e de suas reflexdes
sobre e durante a pratica docente. Assim, novos principios para a formagéo de professores acarretaram que
os saberes docentes produzidos nas escolas fossem considerados tdo validos quanto aqueles oriundos de
universidades, permitindo a negacdo da relacéo hierarquica da universidade em relacéo a escola, criticada
por Zeichner (1997, 2002), por exemplo.

Partir do principio de que na escola também sdo produzidos saberes tdo validos quantos aqueles
produzidos em centros académicos (TARDIF, 2002, NOVOA, 1996,1997, PIMENTA, 2002,
SACRISTAN, 1991, PEREZ-GOMEZ, 2000) levou a outras disposicbes sobre as relagbes que se
estabelecem nas situacdes escolares, como é o caso da relacdo entre o professor que esta na escola e o
aluno estagiario (futuro professor).

A ideia de fazer pesquisa sobre os professores, sobre a cultura escolar, sobre uma epistemologia
da profissdo docente conduziu pesquisas em todo o mundo, tanto tedricas quanto empiricas e de enfoque
quantitativo, como qualitativo, possibilitando que, em sua maioria, as teorias e praticas universitarias
fossem consideradas como sendo superiores, sob Varios aspectos, em relacdo as teorias e praticas escolares
da Escola Basica. Dentre esses aspectos, encontra-se a qualidade do saber que na universidade é
produzido, ou seja, um saber considerado de alto nivel. Desse modo, acredita-se que essas pesquisas
contribuiram para aumentar a distancia de um efetivo trabalho ou parceria entre escola e universidade.

Apesar da vigéncia de principios da Perspectiva Pratica e da Perspectiva de Reflexdo da Pratica
para a Reconstrucdo Social (PEREZ-GOMEZ, 2000) na formacdo de professores, ainda é possivel
identificar discursos e agdes nos quais se defende a primazia dos saberes académicos em relagdo aos
saberes escolares. Essa “relacdo hierarquica” entre universidade e escola “continua a ser fonte de tensdo
hoje em dia”. (Pereira, 2002, p.14)

A tendéncia inicial de se fazer pesquisa sobre a escola, contrariamente a de se fazer pesquisa com
a escola, foi enfraguecida por motivos tais como: a) mudanca de pardmetros para a formacdo de
professores, na qual a perspectiva da racionalidade técnica buscou ser superada, b) a concepgdo do
professor da Educacdo Bésica como também produtor de conhecimento e c) recusa de professores da

Nucleus, v.11, n.2, out.2014



91

Educacdo Baésica de participarem de pesquisas nas quais sua contribuicdo ficava limitada ao fornecimento
de dados para as mesmas. (Autor do artigo, 2011)

Nesse sentido, estabeleceram-se outros principios para a parceria universidade escola
que procuram entender e respeita-las em suas diferentes identidades e em seus diferentes
objetivos, aproximado-se do conceito de parceria A aprendizagem cooperativa é definida
por um conjunto de processos que ajudam as pessoas a interagirem juntas com a
intencdo de realizarem um objetivo ou desenvolverem um produto final, que ¢é
normalmente um conteudo especifico”. (PANITZ, 1996, p. 1).

Devido as atuais demandas escolares, o desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado
necessita superar atividades relacionadas apenas com a observacao da pratica docente e com a elaboragéo
de relatério técnico sobre a mesma. N&do se nega a necessidade da existéncia dessa observacdo e nem de
sua sistematizagdo em um relatério. O problema reside no fato de que, em sua maioria, esses relatorios sdo
validados unicamente por critérios do ponto de vista académico, rechacando critérios oriundos de préaticas
pedagogicas em contextos escolares. A consideracdo de critérios oriundos dos contextos escolares pode
ser decisiva para significativas referéncias na formagéo do saber docente de um futuro professor, ja que se
referem a realidades escolares, com seus saberes docentes, suas necessidades e condigdes de trabalho. O
desenvolvimento do estagio supervisionado em parceria com a escola tem se mostrado um caminho
promissor para que esses critérios sejam considerados.

Resultados de pesquisas e de experiéncias (PANITZ, 1996; OLIVEIRA, 2011; TROTTE,
MILLEN NETO; SALVADOR, 2005; SCHEID, SOARES; FLORES, 2009) nas quais a parceria
universidade escola foi meio ou estratégia para formacao inicial e continuada de professores tém mostrado
que as relagcdes entre essas instituicGes estdo procurando se estabelecer sobre a consideracdo mutua dos
saberes escolares e académicos.

De modo geral, as parcerias entre universidade escola sdo caracterizadas pelo trabalho
colaborativo entre licenciandos/estagiarios e o(s) professor(es) da(s) escola(s)/sala(s) estagiada(s). O
trabalho colaborativo tem caracterizado a articulagdo entre essas duas instituicbes e seus objetivos,
evidenciando trocas de saberes académicos, escolares e afetivos em situacdes pedagdgicas e no
planejamento das mesmas, permitindo assim a objetivada articulacdo teoria e pratica na formacao inicial
de professores (PARECER CNE/CP 09/2001). Permitindo também o estabelecimento de espacos de
construcao e partilha de conhecimentos que sejam de interesse tanto da universidade quanto da escola.

Nesse sentido, acreditamos que a integracdo de TICs na educagdo escolar, precisamente nos
processos de ensino e aprendizagem, necessita ser discutida tendo como referéncia dados de realidade
sobre essa integracdo, em termos de elementos que possam ser entendidos como significativos para que se
supere a identificacdo de uso de TICS em educacdo com o aparelhamento das escolas com computadores e
programas. A parceria universidade escola tem se mostrado como um destes elementos.

Procedimento Metodoldgico

Para investigar a integracdo de TICs nos processos pedagdgicos através do desenvolvimento do
estagio curricular supervisionado, realizou-se uma pesquisa-acdo (FAZENDA, 1991; ELLIOTT, 2000;
BARBIER, 2002; TRIPP, 2006) que mesclou abordagens qualitativas (observacdes e relatos de
experiéncias) e quantitativas (questiondrios 1 e 2), estas ultimas se limitaram ao levantamento e a
comparagdo de frequéncias de respostas aos questionarios, sem que houvesse andlise de correlacdo e
interferéncia entre possiveis varidveis. A pesquisa teve duas fases de realizagdo junto as escolas
estagiadas, no ano letivo de 2010 com 43 alunos da disciplina Estagio Curricular Supervisionado | e no
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ano letivo de 2011 com 30 alunos da disciplina Estagio Curricular Supervisionado Il de um curso de
Licenciatura em Matematica de uma universidade publica do Estado de S&o Paulo.

A fim de alcancar o objetivo geral da pesquisa, no ano letivo de 2010, para integrar TICs na
educacdo escolar, os alunos para desenvolver seus estagios supervisionados elaboraram projetos, com a
supervisdo também do professor orientador de estdgio na escola, que visavam utilizar Objetos
Educacionais (OEs) oriundos do BIOE (Banco Internacional de Objetos Educacionais). Entre os Objetos
Educacionais estavam os simuladores, 0s hipertextos, os applets, por exemplo. Antes que a elaboracao dos
projetos acontecesse nas aulas tedricas na universidade foram trabalhados os temas: 1) desenvolvimento
de Projetos no Estagio Supervisionado; 2) Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE, 2010) e
3) Espaco da Aula do Portal do Professor do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC, 2010).

No ano letivo de 2011, os alunos elaboraram e desenvolveram seus projetos de estagio utilizando
sugestdes de aulas de Matematica encontradas no Portal do Professor (MEC).

Tanto no ano letivo de 2010 como de 2011 a integracéo de TICs na educagéo escolar foi avaliada
por meio de questionarios. Os questionarios em 2010 foram aplicados antes e depois da realizacdo dos
estagios, mantendo-se algumas questdes, que tiveram suas numeracdes iniciais trocadas.

O objetivo de saber sobre dificuldades para utilizar TICs nos estagios (Questdo 2, Anexo 1) levou
a uma alteracdo de escrita no segundo questiondrio porque no primeiro questionario pedia-se a
consideracdo dos licenciandos sobre dificuldades para a utilizagdo de TICs no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica antes que 0s mesmos tivessem desenvolvidos seus projetos de estagio junto
as escolas. Ja no segundo questionario pedia-se para que os licenciandos apontassem as dificuldades que
encontraram quando foram desenvolver seus projetos. Tanto no primeiro quanto no segundo questionario,
os licenciandos poderiam assinalar quantos itens quisessem.

Em 2010 foram utilizados como instrumento de coleta de dados um questionario com questdes
fechadas, que continha uma questdo (Anexo 2) sobre parceria universidade e escola, para a integracdo de
TICs em educacdo escolar, e que foi aplicado antes do inicio do desenvolvimento dos projetos e um
questionario com 2 questdes abertas, que foi aplicado apds o término dos desenvolvimentos dos projetos
nas escolas.

No ano de 2011, manteve-se a mesma questdo sobre parceria escola universidade com o objetivo
de saber quais concepcBes os licenciandos tinham sobre esse conceito e se essas concepgdes sofreriam
mudancas apds a realizacdo dos estagios e 0s motivos dessas mudancas. Assim, foi realizada a
comparacdo de frequéncias de respostas. Mesmo ndo havendo testes de correlacdo e de interferéncia entre
variaveis, a investigacdo qualitativa, fornecida também pelas respostas as questdes abertas do questionario
de 2011, poderia levar a inferir sobre o papel da parceria para a integracdo de TICs na educacéo escolar.

Nesse sentido, a questdo 1 (Anexo 1) foi elaborada de modo a esclarecer se condicGes e
necessidades para a integracdo de TICs nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica na escola
sdo focadas: a) na relacdo professor e estagiario, independentemente das condicdes oferecidas pela escola
para a realizacdo dos Estdgios Supervisionados (item a da questdo; b), se a existéncia de parceria €é
indiferente quando se usam TICs, dado que a escola oferece condicBes e incentivos para usa-las; c) se a
parceria poderia ser momento de desenvolvimento de competéncias no uso de TICs para estagiario e
professor, devendo a equipe pedagdgica e a professora da universidade ficarem fora da mesma e d) se a
parceria poderia ser um fator positivo quanto a utilizacdo de TICs no processo de ensino e aprendizagem
de Matematica e de desenvolvimento de competéncias em TICs, desde de que existissem condigdes e
incentivos fornecidos pela escola.
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Em cada ano letivo, todo projeto de estdgio foi analisado em termos de objetivos do estagio
curricular supervisionado na formacgdo de professores, como também dos objetivos de integracdo de TICs
nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica escolar. Mensalmente, como atividades das
disciplinas na universidade, foram realizados seminarios de estagio nos quais 0s estagiarios apresentavam
seus projetos, contextualizando para os colegas de disciplina o desenvolvimento dos mesmaos.

Devido ao tempo para elaboragdo dos projetos (leitura, pesquisa, elaboracdo, correcdo, devolutiva
aos licenciandos), tanto em 2010 como em 2011, estes comecaram a ser desenvolvidos nas escolas com 3
meses do estagio ja em andamento.

Resultados e Discussao

Desde o inicio da disciplina Estagio Curricular Supervisionado |, os licenciandos ja estavam
cientes de que desenvolveriam seus estagios sob um processo de parceria com a(s) escola(s) e com o(s)
professor(es) de Matematica da(s) mesma(s). Basicamente essa parceria deveria ser marcada pela busca de
superacdo da sequéncia observagao-participagao-regéncia para o desenvolvimento dos Estagios, pois de
acordo com Autor do artigo (2006), desenvolver o Estagio somente por essa sequéncia de acdes ndo é
mais compativel com as demandas atuais das escolas, nem com as atuais referéncias para a formacéao de
professores.

Em 2010, quando foi aplicado o primeiro questionario, nas respostas para a questao 1, o item (d)
foi o mais considerado pelos licenciandos: 36 licenciandos assinalaram que a parceria poderia ser um fator
positivo quanto a utilizacdo de TICs no processo de ensino e aprendizagem de Matematica e de
desenvolvimento de competéncias em TICs, desde que existissem condicdes e incentivos fornecidos pela
escola. As alternativas (b) e (c) foram assinaladas por um licenciando cada e 5 licenciandos assinalaram a
alternativa (a). Por esses resultados é possivel inferir que os 3 meses iniciais de experiéncia nas escolas
podem ter influenciado os licenciandos quanto a terem expectativas por condigdes e incentivos para que o
uso de TICs no processo de ensino e aprendizagem de Matematica fosse efetivamente significativo para os
estagios e todos os seus participantes..

As respostas para a mesma questdo, no segundo questionario, confirmam essa expectativa por
parte dos licenciandos, mesmo que para o segundo questionario tenha havido 6 frequéncias a menos para a
alternativa (d). Essa confirmacéo pode ser encontrada nas respostas para o item (a), que passaram de 5 no
primeiro questionario, para 1 resposta no segundo questionario. Neste item se supunha que a influéncia de
uma parceria para a integragéo de TICs fosse independente das condicGes e dos incentivos encontrados na
escola. A indiferenca da parceria para essa integracdo, como proposto no item (b), teve um aumento de
frequéncia, passando de 1 do primeiro questionario para 4, no segundo questionario. A alternativa (c) teve
7 frequéncias a mais no segundo questionario, passando de 1 para 8. Esse aumento nas respostas leva a
concluir que no trabalho em parceria, deve ser considerado o encontro entre saberes académicos e
escolares. (PANITZ,1996; ZEICHNER, 1997, 2002; TROTTE, MILLEN NETO E SALVADOR,2007;
SCHEID, SOARES E FLORES, 2009). A opc¢éo dos licenciados para desenvolver competéncias sobre
TICs nos processos pedagogicos, com o professor da escola, prescindindo da participa¢do do professor da
universidade e da equipe pedagdgica, leva a pensar também que na parceria universidade escola se
constitui como um dos seus pilares a parceria direta entre estagiario e professor supervisor de estagio na
escola, como verificado e argumentado por Oliveira (2011).
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Gréfico 1: frequéncias de respostas para a questdo 1 antes e depois da realizacdo do Estagio
Supervisionado
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Fonte: elaboragdo propria.

A comparacao de frequéncias de respostas aos questionarios 1 e 2 (Grafico 1), resulta em reducdes
e aumentos das mesmas que podem ser considerados como reflexo de condigdes e necessidades que 0s
licenciandos encontraram nas escolas para o desenvolvimento de seus projetos. Pela andlise dos seus
relatérios de estagio, muito do que foi considerado pelos licenciandos enquanto oportunidades e condicdes
para o desenvolvimento dos projetos dependeu de ac¢Ges particulares, isto é, da boa vontade de professores,
diretores, coordenadores pedagdgicos e alunos das escolas. O que pode ser visto na irregularidade de
frequéncias para a alternativa (b), na qual a parceria pode ser indiferente porque a escola oferece
condigdes e incentivos para o uso de TIC em Educacéo.

A alternativa (d) da questdo que considera uma parceria como fator positivo para a utilizagdo de
TICs no ensino e aprendizagem de Matematica, desde que haja condi¢Bes e incentivos encontrados na
escola, continuou sendo o item mais frequente para os licenciandos. Assim, é possivel inferir que para os
futuros professores de Matematica deste estudo, incentivos e condi¢cBes devem sim ser encontrados nas
escolas, de maneira institucionalizada e ndo particularizada contando com voluntariedade dos profissionais
e alunos que 14 estéo.

Tendo como referéncias pesquisas sobre dificuldades para integrar TICs na educagdo escolar
(PELGRUM, 2001; DONOHOOQ, 2004; QUIROZ E CAVIERES, 2012) e especificamente pesquisas sobre
a integracdo de TICs na educacéo escolar através do estagio supervisionado (KARSENTI, VILLENEUVE
E RABY, 2008; HAMMOND, REYNOLDS E INGRAM , 2011; YUSUF E BALOGUN, 2011), a questdo
2 (anexo 1) tinha como objetivo, saber se as dificuldades que os licenciandos supunham encontrar, ao
desenvolver o projeto de estdgio e aquelas que realmente encontraram, sofreram alteragdes (alternativas
(b) e (c)) e se estas dificuldades identificavam-se com necessidades formativas (ndo materiais) sobre a
integracdo de TICs em educacdo escolar ou se poderiam ser identificadas com questfes de divulgacédo
sobre o uso de TICs na educagdo e estrutura e funcionamento das escolas (materiais) (alternativas (a) e

(d)).
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Grafico 2: frequéncias de respostas para a questdo 2 antes e depois da realizacdo do Estagio
Supervisionado
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Fonte: elaboracéo prépria

No primeiro questionario, as alternativas que representavam dificuldades formativas quanto ao uso
de TICs foram assinaladas 60 vezes, tendo somente 20 frequéncias no segundo questionario. Essa redugdo
de respostas mostrou que os licenciandos ndo consideraram as dificuldades encontradas como sendo
originarias de sua formagdo inicial.

A partilha de experiéncias sobre o estdgio nas aulas da faculdade e os relatérios sobre o
desenvolvimento dos projetos mostraram que muitos licenciandos tiveram a oportunidade de reelaborar
seus conceitos sobre uso de TICs em educacdo escolar. Especialmente, conceitos baseados na crenca na
gual o uso de TICs tem que estar necessariamente ligado ao uso de computadores na sala de informatica
da escola. O que ndo é verdade, pois houve projetos muito bem elaborados e desenvolvidos com sucesso
que tiveram que ser adaptados para serem desenvolvidos em outras salas da escola e que também fizeram
o uso de TICs, o que remete a necessidade de rever defini¢Bes e conceitos sobre tecnologia.

Isto faz pensar na importancia de concepgOes sobre conceitos que constituem os saberes docentes
e como estas concepgdes necessitam ser revistas, reelaboradas, rediscutidas nos cursos de licenciatura.

Do mesmo modo que nos estudos de Yusuf e Balogun (2011) e de Karsenti, Villeneuve e Raby
(2008), os licenciandos deste estudo também apontaram a precéria organizacéo do trabalho escolar para o
uso de TIC em Educacdo, alternativa (d), como uma frequente dificuldade para a integracdo de TICs na
educacdo escolar. A alternativa (d) foi assinalada 31 vezes no primeiro questionario e 30 vezes no segundo
questionario.

De acordo com relatos das experiéncias do estagio e com os relatérios entregues no final do
desenvolvimento dos mesmos, conclui-se que mesmo sendo frequente como dificuldade para realizar a
integracdo de TICs na escola, o trabalho em parceria minimizou aspectos negativos das estruturas e
funcionamentos das escolas, permitindo que todos os projetos fossem desenvolvidos.

Certamente os licenciandos, devido a vivéncia colaborativa nos estagios, superando as agdes
sequenciais de observar, participar e reger aulas ampliaram seus conceitos sobre TICs (KENSKI, 2003,
2007) e também elaboraram outras referéncias tanto sobre a utilizagdo de TICs no processos de ensino e
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aprendizagem como sobre o papel do estagio supervisionado na licenciatura. Entre essas referéncias, esta
0 conceito de parceria, no sentido de se respeitar agendas e tempos escolares e parceria no sentido de se
encontrar condigOes para que esta se efetive.

No ano letivo de 2011, 30 licenciandos estavam matriculados na disciplina Estagio Curricular
Supervisionado Il. Foi aplicado um questionario com questdes fechadas antes da realizagdo dos estagios.
Vinte e nove licenciandos responderam ao questionario cuja questdo 1 (anexo 2), que subsidiaria a analise
do papel da parceria universidade escola para a integracdo de TICs versava sobre o porqué de o
licenciando ter escolhido o assunto/tema que constava na aula do Portal do Professor para elaborar seu
projeto.

As alternativas da questdo sobre parceria levavam a concluir se esta existiu ou ndo a escola.
Parceria que deveria primar pelo respeito ao calendario e as agendas escolares, o que reflete a ideia de
parceria auténtica defendida por Clark (1988). A alternativa (b) que deixava evidente o respeito ao
calendario escolar quanto a disposi¢do do assunto/tema por bimestre foi marcada por 15 licenciandos.
Quatorze licenciandos marcaram a alternativa (d) que sugeria o respeitar/acatar a sugestdo do professor da
classe estagiada, levando a entender que o trabalho em parceria supGe o respeito pelos saberes proprios de
cada instituicdo. Nas alternativas (a) e (c) a justificativa revela uma perspectiva pessoal e solitaria do
licenciando, descartando completamente o trabalho em parceria. Descarte que tem sido marcante na
realizacdo dos estagios de licenciatura, como apontou Autor do artigo (2011). Tanto a alternativa (a),
como a alternativa (c), ndo foram assinaladas.

Com o objetivo de averiguar a existéncia do trabalho colaborativo entre a universidade e a escola,
no sentido de clarear o papel da parceria na integracdo de TICs, a questdo 2 (anexo 2) buscou revelar se o
contetdo trabalhado no projeto de estagio estava de acordo com a disposigdo curricular da Secretaria da
Educacéo do Estado de S&o Paulo (2008). Neste caso, mais uma vez era preciso respeitar o tempo a as
agendas escolares. Todos os licenciandos responderam afirmativamente a questdo, mostrando que o
desenvolvimento dos Estagios acompanhava tempo e agendas escolares, revelando que tanto a sequéncia
composta pelas acdes de observar, participar e depois reger aulas, do mesmo modo que a elaboragéo o
desenvolvimento de projetos de estagio alheios as necessidades e condigdes das escolas estdo defasados.

CONSIDERACOES FINAIS

Autor do Artigo (2011), ao realizar uma retrospectiva sobre o desenvolvimento do estagio
supervisionado de cursos de licenciatura no Brasil, afirma que era pratica muito comum, acontecendo
igualmente nas praticas de ensino atuais, os licenciandos chegarem as escolas para aplicar atividades de
estagio desenvolvidas totalmente distantes das salas de aula nas quais estdo estagiando ou irdo estagiar.
Propostas de estagio curricular supervisionado através de parceria universidade escola ttm mostrado que
tomar parte do ambiente escolar e aos poucos ir desenvolvendo saberes especificos da docéncia, em uma
referéncia ao conceito de Participacdo Periférica Legitima (LAVE E WENGER, 1991), € um caminho
bastante Util para um tempo de estagio que possa ser considerado proveitoso a formacao inicial e também
a formacdo continuada de professores das escolas, quando realizam uma parceria auténtica, como propds
Clark (1988).

Os resultados desta pesquisa sobre a categoria parceria universidade escola mostraram que a
integracdo de TICs em situacBes de estagio curricular ndo prescinde desta parceria. Contrariamente,
apenas com a anuéncia, com atitudes favoraveis da equipe pedagdgica da escola e também com
a disposicdo do(a) professor(a) da classe estagiada para conhecer e desenvolver aulas que integrem TICs é
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que saberes docentes da formacdo inicial e da formacdo continua existirdo de forma eficiente para o
processo de ensino e aprendizagem de conteGdos matematicos na escola, indo ao encontro dos
pressupostos de uma verdadeira parceria apontados por Clark (1988). Nesse sentido, a integracdo de TICs
na educacdo escolar pode encontrar no estabelecimento de parceria entre universidade e escola uma
referéncia significativa para a superacdo e a amenizacdo de dificuldades e obstaculos que se tem
encontrado para essa integracao.

No entanto, ainda faltam politicas publicas de institucionalizacdo de auténticas parcerias nas quais
haja efetiva articulacdo entre saberes universitarios e saberes escolares. A auséncia de parcerias
institucionalizadas implica, sobretudo, a negacdo de oportunidades formativas para os professores, desde a
formac&o inicial até a formagdo continuada, que tenham positivas consequéncias nos processos de ensino
e aprendizagem, justificando o estabelecimento de uma parceria.

Entender a parceria universidade escola, como elemento significativo para a integragdo de TICs na
educacdo escolar, acatando ajustes de necessidades, condi¢des e interesses de ambas institui¢des, € superar
o risco de que a profissionalizacdo do professor, tanto a inicial, quanto a continua, aconteca por situagdes
pontuais marcadas somente por disposicOes e interesses pessoais, que tem se mostrado ineficazes para o
aprendizado de Matematica dos alunos.
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