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RESUMO: Esse trabalho investiga a importancia do Letramento na producéo de textos de alunos de um
Nucleo Social Educativo. A pesquisa foi realizada no Nucleo Sécio Educativo Recrianga | no interior do Estado
de S&o Paulo, na qual foram observados cinco alunos com idades entre sete e catorze anos. O objetivo deste
estudo foi descrever o percurso da producgéo de texto em atividades realizadas pelos alunos durante quatro cenas
de interacdo professor/aluno e aluno/aluno. O corpus foi analisado, buscando mostrar a importancia do
letramento na producdo textual.

Palavras -chave: Letramento, Cenas, Interacdo e Producdo Textual

SUMMARY : This study focuses on the importance of literacy in textual production by students from Social
and Educational Nucleus. The research was done at the Social and Educational Recrianca | Nucleus in a country
town in Sdo Paulo state. Five students from seven to fourteen years old were observed. The aim of this research
was describe the development in textual production by the students during four scenes of interaction: teacher /
student and student / student. The corpus was analyzed and shown the importance of literacy in textual
production.
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INTRODUCAO

“Letramento é, pois o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita” (SOARES, 2004, p.18). Essa afirmacéo de Soares resume o tema
desse trabalho que estd no horizonte de investigagao.

De acordo com Soares (2004) ha uma diferenca significativa entre uma pessoa
alfabetizada que € aquela que sabe ler e escrever, e uma pessoa letrada que além de saber ler e
escrever envolve-se nas praticas sociais de leitura e de escrita, diferenciando do analfabeto
que nao sabe ler nem escrever.

Justifica-se a escolha desse tema por ser muito relevante e atual tanto na area da
educacédo brasileira como na area da educacao de paises estrangeiros. Abordar tais questdes
inclui destacar as diferencas entre considerar um individuo alfabetizado e outro letrado.
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Distingui-los e saber separa-los é extremamente importante para medir o nivel de
conhecimento de cada um.

Para isso sdo analisadas diversas vertentes como a maneira em que a sociedade pode
influenciar no processo de alfabetizagdo, ou como funcionam as habilidades de leitura e
escrita na vida social de um individuo.

Nesse trabalho buscou-se conhecer a importancia da socializagdo nos processos de
alfabetizacdo e letramento, os caminhos percorridos por um individuo até que se chegue a
alfabetizacdo e avaliou os diferentes niveis de letramento. Procurou-se, ainda, conhecer por
que os processos de alfabetizacéo e letramento devem ocorrer simultaneamente.

A pesquisa mostrou que todos os alunos independentemente de seu nivel socio-
cultural podem construir seu conhecimento desde que haja uma mediacdo consciente de

professor/aluno ou aluno/aluno.

FUNDAMENTOS TEORICOS

1 NO MUNDO DA ESCRITA: UMA VISAO PSICOLINGUISTICA

Segundo Kato (2003), a linguistica moderna surgiu com o objetivo de mostrar a
importancia de estudar a linguagem oral, e para se opor a gramatica normativa.

A fala e a escrita sdo em parte resultantes uma da outra, mas que, na fase inicial € a
escrita que tenta representar a fala.

O homem desde a pré-historia sentia necessidade de se comunicar. Isso tudo é
decorrente do anseio que 0 homem sente em se expressar. Por essa razdo o homem primitivo
passou a desenhar sobre a superficie de objetos com o intuito de expressar visualmente suas
ideias. Com o tempo a expressao visual desenvolveu-se em duas dire¢des: o desenho como
arte e o sistema pictografico para comunicacao.

O sistema pictografico ndo apresenta uma relacdo direta com a fala, entretanto,
posteriormente caminha para a sua representacdo tornando-a um simbolismo de primeira
ordem. Para Kato (2003, p.13) “os logogramas (ou ideogramas como sdo mais conhecidos
entre nos) sdo o resultado dessa estilizacdo e convencionalizacdo”. Durante esse processo de
convencionalizacdo, passaram a representar ideias relacionadas a objetos primitivos antes
representados pelos pictogramas. Ocorre que nesse momento surgiram também sinais
auxiliares, como a pontuagdo. Apesar de nessa fase os logogramas terem o valor de uma

silaba, o sistema silabico se desenvolveu de fato somente algum tempo depois.
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Antes, entretanto surgiu ao sistema silabario um fenémeno chamado rébus, que vem a
ser a representacdo de palavras ou silabas por pictogramas, usando apenas 0s sons dos nomes
dos objetos. Depois de algum tempo com a ajuda dos fenicios e do seu espirito pratico de
comerciantes foi que surgiu a escrita lexical silabica dos egipcios, constituida por vinte e
quatro simbolos sendo eles formados apenas por consoantes.

Quanto ao alfabeto os gregos se basearam no silabario fenicio para criar a escrita
alfabética. O que antes era feito sem seguir regra alguma pelos fenicios, ou seja, a inser¢do de
vogais depois de consoantes, entre 0s gregos tornou-se uma norma.

Para Kato (2003), em primeiro momento parece facil responder a essa questdo
afirmando que a natureza da nossa ortografia é alfabética. Entretanto num segundo momento,
apos avaliar diferentes formas de pronuncias do mesmo fonema a autora chega a conclusao de
que

Embora a primeira intengéo tenha sido talvez a de fazer um alfabeto de natureza
fonética, o fato de toda lingua mudar, ter diferencas dialetais e variacoes estilisticas
que afetam a pronudncia impediu que a escrita alfabética pudesse ter uma natureza
estritamente fonética. (KATO, 2003, p.17)

1.1 LER E ESCREVER

Em vérios aspectos ler e escrever se assemelham a ouvir e falar. Assim como todos
sdo considerados atividades de comunicacdo, mesmo que as condigcdes de interacdo entre
emissor e audiéncia sejam diferentes entre um caso e outro.

Segundo Kato (2003), um ato de comunicacdo verbal, seja ele oral ou escrito é
caracterizado por: por transmitir intencdes e conteudos; por ter uma forma adequada a sua
funcéo; por envolver uma relacdo cooperativa entre emissor e receptor.

Ao falar ou escrever um texto busca-se alcancar a coeréncia do discurso produzido.
Essa coeréncia seja ela textual ou discursiva depende de trés niveis sendo eles: a) a coeréncia
global, b) a coeréncia local, e c) a coeréncia temética.

A coeréncia global diz respeito a adequacdo do texto em relacdo a nossa visdo de
mundo. J& a coeréncia local tem a ver com a consisténcia interna. Finalmente vem a coeréncia
tematica que visa responder pela manutencgdo do tépico do discurso.

Segundo Kato (2003), h& inimeras estratégias que os leitores empregam no ato da
leitura. Elas funcionam como suporte para auxiliar na compreensdo de um texto. Para que
esse processo ocorra, ele irda depender de algumas condicGes: a) do grau de maturidade do
sujeito como leitor, b) do nivel de complexidade do texto, c) do objetivo da leitura, d) do grau
de conhecimento prévio do assunto tratado, €) do estilo individual do leitor.
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1.2 FATORES QUE DETERMINAM A FORMA DA LEITURA

Para Kato (2003, p.75) € necessario fazer “uma distincao entre ler com o objetivo geral
de compreender o texto (fazer sentido do texto) e ler com objetivo especifico de busca de
informagdes”.

Para a autora esses diferentes objetivos buscados ao efetuar uma leitura, é que vdo
designar a maturidade do leitor. Mas isso s6 ocorre de forma gradativa, contando com um
subconjunto diferente a cada estagio de desenvolvimento e cada leitor traz em si um estilo

individual para desempenhar o ato da leitura:

Ha leitores que sdo mais adivinhadores do que outros. Sdo os que fazem largo uso de
processamento descendente. Ha outros que preferem se ater as informacOes
estritamente textuais; sdo os leitores que ddo preferéncia a leitura ascendente.Ha
leitores que gostam de ler vocalizando; ha outros que tém dificuldade de entender
quando léem em voz alta; ha outros, ainda que usam completamente ambos os
processos. (KATO, 2003, p. 76)

No processo da fala envolve duas atividades: o planejamento e a execucdo. Planeja-se
0 que quer dizer e como isso serd dito. A execucdo é apenas um processo de por em pratica
aquilo que foi planejado. O planejamento e a execu¢do envolvem varios niveis: do discurso;
da sentenca; do constituinte;do programa articulatério.

As vezes acontece do falante nio planejar bem o seu discurso devido a uma certa
dificuldade cognitiva (a respeito do assunto) ou até mesmo pela ansiedade situacional.
Consequentemente resulta em falsos comecos como: as pausas, correcdes, repeticoes e
gaguejos.

Com isso pode-se perceber que o ato da fala € “uma acgdo-processo que envolve
decisBes em varias etapas e em varios niveis, desde a de natureza pragmatico-discursiva (que
0 ato desempenhar, 0 que pressupor de meu ouvinte), até de niveis gramaticais e fonético-
articulatorios”. (KATO, 2003, p. 81)

Em se falando dos estudos sobre a leitura pode-se afirmar que entre o ato de ler e 0 ato
de escrever existe uma semelhanca, visto que ambos trazem uma visdo componencial. Além
disso esses modelos tém mais pontos em comum o ato de escrever envolve uma meta e um

plano e o ato de escrever funciona como resolucdo de problemas.
2 ALFABETIZACAO DOS ALUNOS DAS CLASSES POPULARES

21 A FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: LICOES DE
PRATICA

De acordo com Oliveira (1989), em um estudo realizado em classes populares no
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periodo de alfabetizacdo p6de-se constatar que o uso das antigas tradicionais cartilhas ainda
hoje é valorizado por alguns professores. Porém, o que estes acabam se esquecendo ao adotar
tal procedimento é que para o aluno alcancar a alfabetizacdo com sucesso ndo deve ser
alfabetizado por meio de palavras ou frases soltas, e sim através de textos relacionados ao seu
contexto real de vida, ou seja, carregado de sentido.

A autora, entdo, sugere as professoras que repensem suas praticas e analisem 0s
equivocos de uma pedagogia meramente baseada na codificacdo/ decodificacdo para que
dessa forma o sentido real da leitura e da escrita seja de fato compreendido.

Com base em textos dos alunos a autora mostra que entre alguns erros de ortografia,
concordancia ou sintaxe, o texto revela algo mais importante sobre essa crianga como 0s
conhecimentos por ela ja absorvidos a respeito da lingua escrita e dos seus usos. Pois para
uma crianca dessa fase “saber a funcdo social da lingua e uséa-la com propriedade para se
expressar € o essencial”’. (OLIVEIRA, 1989, p.75). Mediante isso o aperfeicoamento da
escrita das criancas € uma questdo de tempo contando sempre com ajuda indispensavel do
professor.

Ja em relacdo a resisténcia dos professores em abdicar do uso da cartilha e partirem
para 0os novos métodos de alfabetizacdo, revelou-se uma luta em defender aquilo que haviam
aprendido, e aquilo que julgavam o certo ou a melhor maneira de alfabetizar, pois para elas
ndo havia melhor maneira de o fazer a ndo ser esta com o uso da cartilha.

Vygotsky (1988), retomando a afirmacdo de Marx, postula que o sujeito constroi sua
acdo e sua prépria consciéncia em interacdo na sociedade na qual esta inserido, o que leva a
compreender que as representaces que os professores — tém sobre escrita, sobre leitura,
sobre aprendizagem ndo sdo meras representacfes individuais nem, tampouco, reflexos
passivos das visdes veiculadas pela sociedade. Sdo construces pessoais, porém socialmente
mediadas. (OLIVEIRA, 1989, p.79)

2.2 LETRAMENTO: UM DESAFIO CONTEMPORANEO

2.2.1 UMA BREVE ABORDAGEM HISTORICA

Segundo Soares (2004) letramento € um termo recente no vocabuléario dos educadores
e dos linguistas brasileiros. Uma de suas primeiras apari¢es foi no livro de Mary Kato, de
1986 (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica), a autora diz
acreditar que a linguagem culta "é consequéncia do letramento".

Apos dois anos, no livro de 1988 ( Adultos ndo alfabetizados: 0 avesso dos avessos ) a
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escritora Leda Verdiani Tfouni apresenta a distingdo entre os termos alfabetizacdo e
letramento. A partir dai este ganha maior reconhecimento entre os especialistas da area da
educacdo, tanto que em 1995 Angela Kleimam intitula seu livro como: Os significados do
Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.

A palavra letramento surgiu pelo fato de hoje haver uma nova forma de compreender a
escrita voltada para o social. No dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa é possivel encontrar
as palavras analfabetismo, analfabeto, alfabetizado, alfabetizacéo, alfabetizar e letrado, termos
bastante conhecidos no campo semantico, porém, a palavra "letramento™ que ainda hoje nos

causa certa estranheza ndo foi possivel encontrar no mesmo.

Letramento &, pois o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES, 2004, p.18)

O surgimento do letramento foi devido a mudancga na forma de considerar 0 acesso ao
mundo da leitura e da escrita. Visto que antes se considerava analfabeto o individuo incapaz
de escrever o préprio nome, hoje procura-se verificar a habilidade na utilizacdo da leitura e da

escrita nas praticas sociais, ou seja, o nivel de letramento.

2.2.2 DIFERENCA ENTRE ALFABETIZADO E LETRADO

Soares (2004) leva em conta dois fendmenos envolvidos no letramento: a leitura e a
escrita. Ler é a habilidade de decodificar a lingua, essa capacidade pode variar desde ler um
simples bilhete até uma obra literaria de Machado de Assis. Escrever também é uma
habilidade que abrange desde escrever uma simples lista de compras até desenvolver uma tese
de doutorado. “Conclui-se que ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das
necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, do contexto social e cultural”.
(SOARES, 2004, p. 49)

Atualmente os métodos que avaliam o analfabeto e o alfabetizado, sofreram algumas
modificacOes. Até a década de 40, o formulério do censo definia o nivel de alfabetizacdo de
um individuo através da sua capacidade para assinar 0 proprio nome.

A partir dos anos 40 os critérios mudaram para ser considerada alfabetizada a pessoa
teria que ser capaz de ler e escrever um simples bilhete.Tais mudangas nos critérios de

avaliacdo revelam mudangas historicas, culturais e sociais no nosso pais.

2.3A PRODUCAO TEXTUAL: UMA PRATICA DIFERENCIADA
Segundo CENPEC (1997), a linguagem verbal é constituida através da interacdo entre
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as pessoas, ela se torna significativa quando o sujeito usa a lingua para melhor compreender o
mundo a sua volta.

Ensinar a Lingua Portuguesa engloba préticas de expresséao oral, leitura e producdes de
textos tanto orais quanto escritos. Dessa forma pode-se perceber que o ensino de Lingua
Portuguesa na escola fundamental deve ser voltado para que o aluno: saiba se expressar nas
mais variadas situacdes e consiga ser entendido; torne-se capaz de compreender diferentes
textos; torne-se usuario da escrita sendo capaz de decidir qual tipo de texto e quais recursos
linguisticos serdo usados.

Seja capaz de trabalhar os aspectos de organizacdo que comprometem a clareza do

texto, a coesdo e a coeréncia.

2.4 HISTORIAS EM QUADRINHOS: UMA PROPOSTA DIFERENCIADA

Segundo Higuchi (1997), o aporte visual para registrar uma historia é algo vindo desde
a época das cavernas. Como ocorreu com as figuras egipcias, os murais fenicios e as pinturas
renascentistas eram usados para contar toda histéria da humanidade em formato de uma
grande historia em quadrinhos.

No Brasil o quadrinista José Alberto Loveiro registra o surgimento da primeira historia
em quadrinhos em 1869, com, Angelo Agostini e seu personagem “Nhé quim”. Entretanto o
marco mais aceito mundialmente é a data de 1896 com o americano Richard Outcault e seu
“yellow Kid”.

A HQ surgiu para representar uma nova forma de manifestagdo cultural, para tanto
carrega em si a finalidade de transmitir uma mensagem narrativa recorrendo a dois canais
sendo eles: a imagem e o texto.

A mensagem linguistica das historias em quadrinhos é baseada nos dois aspectos
abaixo: no aspecto narrativo (descricdo dos acontecimentos); no dialogo,que na maioria das
vezes se apresenta dentro de balbes, cujo formato designa o sentimento do personagem

naquele instante.

No cinema percebe-se com facilidade 0 movimento de aproximacéo, distanciamento

e deslocamento que a camera promove em relacdo ao cenario, objetos e
personagens. Na HQ a narrativa parece ter menos mobilidade, ou mobilidade bem
mais lenta e nem sempre a percebemos. Treinando olhar, podemos perceber a
riqueza de possibilidades no registro da acdo e nas diferentes tomadas. (HIGUCHI,
1997, p.142)

2.5 LITERATURA OU HQ NA SALA DE AULA
E indiscutivel a importancia de se trabalhar classicos literarios nas escolas. Mas por
outro lado percebe-se o quanto as imagens estdo cada dia mais presentes no nosso cotidiano.
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S&o por essas e outras que as HQs ganharam reconhecimento e passaram a fazer parte da
Proposta Curricular de Portugués, tendo por objetivo propor que os alunos desenvolvam
algumas capacidades relacionadas a ela tal como: identificar elementos constituintes
(personagens, sequéncia temporal, drama/ enredo); analisar a disposi¢do de recursos grafico-
visual; fazer uma relacdo entre o titulo e a histéria apresentada; balbes como recurso
grafico;observar legendas, como mais um recurso de narrativa.

Como afirma Higuchi (1997, p.153) *as escolas, ao promover atividades que
envolvam os meios de comunicacdo de massa, pode levar o aluno a conhecé-los melhor,
desmistificando-os na medida em que os processos de producdo sejam conhecidos”. No caso
das HQs os alunos poderdo ampliar seu prazer pela leitura ao depararem com historias
abordando diferentes temas e através dos recursos usados pelo quadrinista 0s alunos poderdo

explorar sua capacidade imaginaria.

PERCURSO METODOLOGICO
1 CONTEXTUALIZACAO

Essa pesquisa foi realizada no municipio de ltuverava, situado no Noroeste do estado
de S&o Paulo, na regido Sudeste do Brasil. A instituicdo educacional escolhida para o
desenvolvimento dessa pesquisa foi 0 Nlcleo Sécio Educativo Recrianga I, localizado na Rua
Coronel Barbosa Dionisio Sandoval, n. 1197. O projeto Recrianga | surgiu através de um
convénio entre o0 Governo Federal e a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia), o acerto foi
assinado em 15 de Dezembro de 1987.

O municipio de Ituverava foi a segunda cidade da regido a aderir ao projeto Recrianga,
que tinha por finalidade oferecer as criangas com idades entre 7 e 14 anos um periodo de
recreacdo com esportes, artesanato, alimentacéo e reforco escolar.

Atualmente o Nucleo Sécio Educativo Recrianca | atende mais de 150 alunos
matriculados nos periodos matutino e vespertino, desempenha um papel importantissimo no
desenvolvimento sdcio educativo de cada aluno, proporcionando-lhes subsidios necessarios
para torna-los cidadaos dignos e cumpridores de seus deveres.

Entre dez alunos que participaram do processo foram escolhidos cinco para serem 0s
sujeitos da pesquisa, pelo fato de apresentarem diferentes niveis de aprendizagem. A pesquisa
foi dividida em quatro cenas. A cena | denominada “Quem sou eu” tinha como objetivo
caracterizar o sujeito da pesquisa, sendo assim foi proposto aos alunos que respondessem a

um questionario sobre questdes pessoais.
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Na cena Il denominada “O FILME- O GAROTO” foi proposto aos alunos que
assistissem ao filme “O garoto” de Charles Chaplin. Ja na cena Il nomeado como “VIDEO
FORUM - O GAROTO?”, os alunos foram designados a responderem um questionario a
respeito do filme que haviam assistido no dia anterior. E por fim na cena IV denominada
“HQS”, os alunos receberam a tarefa de representar o filme “O GAROTO” em formato de

historia em quadrinhos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
1 CENA I- “QUEM SOU EU”?

Essa pesquisa qualitativa e de campo foi realizada em uma das salas do Nucleo Socio
Educativo Recrianga | com criancas de sete a quatorze anos.

Participaram da pesquisa dez alunos sendo cinco escolhidos para serem 0s sujeitos da
pesquisa por pertencerem a niveis diferentes de conhecimento.

O Corpus constituido de quatro cenas I, II, 1l e 1V, sendo a Cena | denominada
“Quem sou eu?”, a Cena Il, “O filme — O garoto” de Charles Chaplin, a Cena Il — O Video
Forum e a Cena IV- “Hist6rias em Quadrinhos”.

Analisando a primeira Cena “Quem sou eu?” pode-se fazer uma caracterizagdo

individual coletando dados sobre a personalidade de cada um.
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Nome: J/oOg vy
Série: )
Idade:
Questionario: quem sou eu?
1-O que acho que é importante falar sobre mim?

2- O que quero que as pessoas saitbam sobre mim?

3-0O que gosto e 0 que ndao gosto em mim?

4-Quais sdo as minhas qualidades? O@rui®

5-Quais sao os meus defeitos?

2 Cena ll: “O filme — O Garoto”

Analisando a Cena Il denominada “O filme- O Garoto” descrito no percurso
metodoldgico, percebe-se 0 quanto é importante que o professor planeje uma aula
diferenciada. Usando um filme como recurso o professor consegue prender a atencdo dos
alunos e trazer até eles um aprendizado, fugindo da rotina sala de aula / lousa/ caderno.

Assim como afirma CENPEC (1997), ensinar a Lingua Portuguesa engloba praticas de
expressdo oral, leituras e producbes de textos tanto orais quanto escritos. Essa fala de
CENPEC enfatiza a idéia que para o ensino da lingua materna tenha maiores resultados, o
professor precisa sempre procurar renovar-se, buscando métodos atrativos e eficazes que

consigam suprir as expectativas e necessidades dos alunos.
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3 CENA 11l - VIDEO FORUM - “O GAROTO”

Analisando a Cena Il “Video-Forum — O garoto”, percebe-se através das
respostasdadas ao questionario proposto que a grande maioria dos alunos ainda ndo possui
uma escrita totalmente aperfeicoada, sendo possivel observar tracos nitidos de coloquialidade
e erros ortograficos em grande parte das respostas. Como, por exemplo, nas respostas dadas
pelo aluno Joaquim as perguntas.

Pergunta: Qual foi a cena de maior influéncia ou de maior impacto?
Joaquim: A sena que a méae abandona o garoto ainda bebe.
Pergunta: Qual cena vocé gostou?

Joaquim: Quando o menino taca pedra nos vidros para comer.

Para Graff (1987) “O letramento é acima de tudo, uma tecnologia ou conjunto de
técnicas usadas para a comunicacao e para a decodificacdo e reproducdo de materiais escritos

ou impressos ndo pode ser considerado nem mais nem mMenos que isso”.
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4-Analisando o filme
1- Quais sdo os personagens do filme? ,.I
Y Bgdbuntio @ ol © S SLS
2-Qual a cena que mais lhe chamou atengdo?
MG 08 fasrorts
3-0 que vocé tem a dizer a respeito dos personagens abaixo:

0 Vagabundo- <) LIE 'f:'.j\t_l' 18
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Ogaroto- 177 Q& ol UG

4- Que significado teve o filme para vocé?
. . 3
QG Jum Cb@ nagncy Ol J MO,

5-Qual cena vocé mais gostou?
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) I Y ACoU 1) _ o
Vs ooy ~Goy ) (2000 U
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6- O que vocé achou de assistir a um iilme rﬁildo?
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7-Vocé gostou do final do filme? Por qué?
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4 CENA IV- “HQ”

Analisando a Cena IV denominada “Histérias em Quadrinhos”, percebe-se a
importancia da realizacdo de uma aula diferenciada. Nessa cena houve bastante interacéo
entre professor/aluno e aluno/aluno. Trocaram idéias entre si e se divertiram na elaboragdo
dos quadrinhos. Percebe-se na producdo de cada aluno uma preocupacdo em transmitir os
acontecimentos do filme de maneira clara e objetiva, utilizando-se de artificios como balGes e

falas para incrementar a estética de sua producéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que nos dias atuais requer-se do aluno muito mais que o conhecimento
das primeiras “letras”, procurou-se enfocar nesse trabalho a aquisi¢do da leitura e da escrita
através do processo de letramento. Pode-se ressaltar que a incorporacgdo das escritas sociais €
de suma importéncia para a aquisi¢do da escrita.

E importante ressaltar que os processos de alfabetizacdo e letramento devem ocorrer
simultaneamente, mas 0 que muitas vezes ocorre nas salas de aula ndo é bem essa proposta,

pois alguns educadores amarrados em didéticas tradicionais trabalham apenas o processo de
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alfabetizacéo e deixam o processo de letramento de lado.

Essa proposta de trabalho procurou demonstrar o uso de praticas pedagdgicas
renovadas a fim de contribuir para a melhoria da metodologia usada em sala de aula.
Procurou-se ainda focar as nocdes de alfabetizacdo e letramento, mostrando como é possivel

trabalhar em dois processos de modo articulado nas séries do ensino fundamental.
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