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RESUMO: Neste texto, sdo discutidos alguns conceitos sociolinguisticos essenciais para que o professor
alfabetizador tenha éxito em seu propdsito: as questdes referentes a norma e ao uso da lingua e sua relacdo com a
fala e a escrita. Para ilustrar a discussdo, sdo elencados resultados acerca da relagdo entre fala e escrita no
rotacismo (neutralizacdo dos tracos fonéticos de /I/ e de /r/), fendmeno fonoldgico variavel no portugués,
fortemente estigmatizado e sensivel aos continuo da escolarizacéo e urbano-rural.

Palavras-chave: Norma lingiistica. Sociolinguistica. Alfabetizagdo.

SUMMARY: In this text, some essentials sociolinguistics concepts are discussed to collaborate with the
purpose alphabetization teacher: questions about the language rules and the usage and its relation with spoken
language and written language. Data about rotacism (neutralization of phonetic features of /I/ and /r/) — variable
phonologic phenomena in Portuguese strongly stigmatized and sensible to school and rural-urban clines — in the
spoken language and written language illustrate this relation.

Keywords: Linguistic rule. Sociolinguistic. Alphabetization.

INTRODUCAO

Ao chegar a escola, toda crianca, em condi¢bes normais de desenvolvimento, ja é
dotada de competéncia gramatical e comunicativa na sua lingua materna, antes de ser
alfabetizada. A alfabetizacdo é o processo em que a crianca vai aprender especificamente o
cddigo escrito da sua lingua materna. Trata-se de um processo de apropriacdo de tecnologia,
que exige dos professores empenhados em tal tarefa conhecimentos especificos de
Linguistica. O professor deve, por exemplo, reconhecer que cada crianca vem de uma
realidade sociolinguistica diferente, e que essas diferencas irdo se manifestar no modo como
as criancas irdo aprender o cddigo escrito. Neste texto, primeiramente, sdo discutidos alguns
dos conhecimentos linguisticos necessarios para que o professor de lingua materna possa
analisar e trabalhar a escrita dos alunos. Em um segundo momento, séo analisados resultados
de um fendmeno sociolinguistico do portugués — o rotacismo — com o propdsito de evidenciar
como a realidade sociolinguistica do alfabetizando manifesta-se no seu aprendizado do c6digo

escrito.

! Prof.2 da Universidade Federal de Sergipe. Dra. em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina.
Coordenadora institucional do projeto Ler + Sergipe: leitura para o letramento e cidadania (CAPES/INEP —
Programa Observatério da Educacdo 2010).
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1 UMA CONCEPQAO DE LINGUAGEM

Embora linguagem e lingua sejam nocdes interligadas®, a primeira é mais abrangente
que a segunda. O termo linguagem costuma ser associado a palavras como ‘faculdade’,
‘capacidade’, ‘atividade’, com foco ora na funcdo cognitiva/bioldgica, ora na funcdo
comunicativa/social da linguagem humana. A linguagem é uma atividade cognitiva e
discursiva, ja que ela mantém um vinculo estreito com o pensamento e também estabelece a
interlocucdo. Através dela “se estabelecem quadros de referéncias culturais [...] pelos quais se
interpretam a realidade e as expressfes linguisticas. [...] Como atividade sobre simbolos e
representacdes, a linguagem torna possivel o pensamento abstrato.” (BRASIL, 1998a, p. 20).
E através dela também se estabelece “acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”. (BRASIL,
1998a, p. 20.) Em resumo, pela linguagem se expressam pensamentos, ideias e intengdes, se
promovem relagdes interpessoais. Observe-se a seguinte passagem dos PCNs, em que a
nocao de lingua como conhecimento implicito, se mescla com a nocéo de usos historicamente

situados dos quais aflora o vernaculo®:

Desde a infancia, todos os falantes de uma lingua comunicam-se com base em uma
gramatica internalizada, que independe da aprendizagem sistematica, pois se adquire
pelo contato com os demais falantes. E a partir desse saber linguistico implicito que
os usuarios se fazem entender, de uma forma ou de outra, e deixam transparecer as
marcas de sua origem, idade, nivel sociocultural. (BRASIL, 1998b, p. 57)

A lingua, na perspectiva sociolinguistica, € concebida como um sistema heterogéneo,
portanto sujeito a variagdes e mudangas no espaco e no tempo. As diferencas linguisticas
costumam ser reunidas em trés tipos de variacdo: a variacdo regional ou geogréfica
(diatopica), a variacdo social (diastratica), e a variacdo estilistica ou de registro mais ou
menos formal (diafasica). Podemos ainda considerar uma quarta variacdo, decorrente da
modalidade oral ou escrita da lingua (diamésica). Todos os tipos de variacdo ocorrem nos
diferentes niveis linguisticos: fonético-fonologico (ex.: <peixe ~ pexi>; <mulher ~ muié>);
morfologico (ex.: <colherinha ~ colherzinha>; <menininho ~ meninote>); sintatico (ex.: <a
gente canta ~ a gente cantamos>; <<J estudo ~ eu estudo>) ; lexical (ex.: <pandorga ~

papagaio ~ pipa>); discursivo (ex.: <sabe? ~ entende?>; <acho que ~ parece>).

2 Em Gorski e Freitag (2007) pode-se encontrar uma ampla e detalhada discussdo sobre concepcées de lingua,
linguagem e gramatica. Na base de qualquer reflexdo sobre o ensino de lingua, os termos linguagem, lingua,
norma e gramatica sdo de uso comum inclusive entre os leigos e representam conceitos nada triviais, uma vez
que diferentes teorias linguisticas recortam e definem de modo diferente seus objetos; cada concepcdo de
lingua(gem) tem correlata uma certa concepgdo de gramatica; o conceito de norma linguistica esta atrelado a
visdo de gramatica; enfim, os termos em pauta sdo, no minimo, polissémicos. Existe, assim, uma estreita
correlacdo entre as diferentes concepcoes de lingua(gem) e as concepces de gramatica.

® Vernaculo é o estilo em que é dada monitoracdo minima, isto é, em que se presta 0 minimo de atencdo a fala
(LABQV, [1972] 2008, p. 63).
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A variacdo geogréfica carrega fortes marcas identitérias: o individuo praticamente se
identifica, revela sua origem regional, ao falar. A variacdo social também carrega marcas
identitarias e se manifesta nas diferentes normas: a norma culta é usada pelas pessoas mais
diretamente relacionadas com a cultura escrita que é historicamente legitimada (pessoas com
alto grau de escolarizacdo), ao passo que as normas ou variedades ndo-padrdo sao utilizadas
por individuos ndo escolarizados ou pouco escolarizados. As variedades culta e ndo-padrao
usualmente refletem as diferencgas sociais dos falantes. A norma culta, vista por muitos como
o “falar corretamente”, é considerada uma via de ascensdo social. Quem ndo domina a
variedade padrdo da lingua é marginalizado, ridicularizado, enfim, excluido: em uma
entrevista para emprego, na escola, no vestibular. Porém, o dominio e o uso da variedade culta
ficam restritos a uma parte muito pequena da populacéo brasileira, que, ndo por coincidéncia,
é a detentora do poder politico e econdmico.

No que diz respeito as variedades linguisticas, é papel da escola ensinar a ‘norma culta’
da lingua, que é a variedade de prestigio na sociedade. Entretanto, a variedade linguistica que
0 aluno traz de casa nunca deve ser desconsiderada e tachada de “erro”. O que os professores
devem fazer é considerar os diferentes niveis de conhecimento prévio que os alunos
apresentam e promover a ampliacdo desses conhecimentos, criando situagdes comunicativas
diferenciadas para que os alunos estendam gradativamente o conhecimento linguistico ja
adquirido. Muitas vezes as diferencas entre as variedades dos alunos e a variedade da escola
sdo tdo grandes que parece estarmos diante de duas linguas diferentes. E essas diferencas sdo
ainda mais salientes no momento de aprendizado do cddigo escrito da lingua.

CONHECIMENTOS SOBRE ASPECTOS FONETICOS DE DIFERENTES
VARIEDADES DA LINGUA

A analise de textos produzidos por criancas que estdo aprendendo o cddigo escrito da
sua lingua materna revela a maneira como 0s aprendizes inconscientemente registram
aspectos fonéticos da modalidade sociolinguistica regional que utilizam. Ao iniciar seu
intercurso no mundo da escrita, a crianga tende a estabelecer uma correspondéncia estrita
entre os sons da fala e as letras, numa atitude semelhante a do linguista ao fazer uma
transcricdo fonética. No principio do aprendizado do cddigo escrito da sua lingua materna, a
crianca constroi hipOteses acerca da representacdo dos sons, tomando por base seus
conhecimentos da fala da sua variedade sociolinguistica.

Na modalidade escrita a variacdo nédo esta prevista quando uma lingua ja venceu

os estagios historicos da sua codificacdo. A uniformidade de que a ortografia se
reveste garante sua funcionalidade. Toda variacdo fonoldgica de um discurso
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oral (inclusive e principalmente a de natureza regional) se reduz a uma
ortografia fixa e invariavel, cuja transgressdo ndo ¢ uma opc¢do aberta para o
usuario da lingua. Assim, o texto escrito pode ser lido e entendido por falantes
com os mais diferentes antecedentes regionais. Estamos pois diante de dois
estatutos bem distintos. Ensinamos nossos alunos a usar 0s recursos da variacdo
oral para tornar sua fala mais competente, preservando contudo suas
caracteristicas sociodemograficas, e ensinamos nossos alunos a usar a
ortografia: a grafia normatizada, fixada, canénica. (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 273).

Veja-se 0 que ocorre com o fendbmeno do rotacismo no portugués. Do ponto de vista
fonético, as consoantes /I/ e /r/ sdo muito préximas, podendo, por isso, intercambiar-se ou

neutralizarem-se. Seus tracos articulatorios sdo definidos no quadro 1.

I/ frl
Ponto de articulacéo alveolar Alveolar
Modo de articulacéo lateral Vibrante
Ressonéncia oral Oral
Vibracdo laringea sonora Sonora

Quadro 1: Tracos articulatorios das consoantes /I/ e /r/
Fonte: (CRISTOFARO-SILVA, 1999)

Como pode ser observado no quadro 1, a diferenga entre as consoantes resume-se ao
modo de articulacdo: enquanto a primeira é lateral (o som é produzido a medida que o ar
escapa pelos lados de um obstaculo formado no centro da cavidade bucal pelo contato do
apice da lingua com os alvéolos), a segunda é vibrante simples (o som é produzido a medida
que 0 ar escoa por uma passagem estreita formada por um toque rapido do apice da lingua
contra os alvéolos).

Porém, apesar da semelhanca do ponto de vista articulatdrio, as consoantes /I/ e /r/
constituem fonemas distintos no portugués, uma vez que podem contrastar em ambiente
idéntico. Aplicando-se o principio da comutagdo a pares minimos, a troca de /I/ por /r/ implica
em mudanca de significado: / ‘kala / é diferente de / ‘kara /; / ‘atlas / € diferente de / a’tras /.

E, do ponto de vista sociolinguistico, as consoantes /I/ e /r/ também se parecem quanto
ao potencial de variacdo. Estdo sujeitas a inumeros processos de variacdo dialetal, por vezes,
neutralizando os tragos contrastivos e transforando-se em alofones posicionais, tais como no
rotacismo.

O fonema /I/, quando funciona como segunda consoante prevocalica nos cluster
consonantais, esta sujeito ao processo de rotacismo, do qual derivam formas como [‘kraru],
[‘krawdia], [‘broku], entre outras. De acordo com Coutinho (1979), na passagem do latim ao
portugués, o processo agiu intensamente convertendo formas como ecclesia-, plaga-, esclavu-

fluxu- em igreja, praia, escravo, frouxo.
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Variedades linguisticas em que ocorre o rotacismo costumam ser associadas a
comunidades rurais e sdo estigmatizadas. Entretanto, trata-se de variantes linguisticas de
milhares de brasileiros falantes das variedades nédo-padréo, a “classe social desprestigiada,
marginalizada, que ndo tem acesso a educacdo formal e aos bens culturais da elite”, para

quem a fonética da norma culta é como a de uma lingua estrangeira.

As escolas de zona rural ou de periferia atendem a uma clientela com caracteristicas
socioculturais especificas, que se distinguem das caracteristicas da clientela das
escolas urbanas dos bairros de classe média, principalmente no que se refere ao
repertdrio linguistico. Estas especificidades ndo sdo devidamente contempladas nos
livros didaticos nem tampouco nas propostas curriculares, cabendo aos professores
de criangas provenientes de uma cultura iletrada a pesada tarefa de fazer a adequacéo
dos conteldos programaticos aos antecedentes culturais de seus alunos. Alguns
desses professores sdo membros da comunidade onde trabalham, outros séo
‘forasteiros’, com background cultural diferente. Tanto uns quanto outros, porém,
precisam aprender a identificar as caracteristicas sociolinguisticas e culturais de seus
alunos, de forma sistematica. Esta identificacéo é pré-requisito para a implementacao
de estratégias pedagogicas e interacionais que sejam sensiveis aos tracos culturais
dos alunos e proporcionem melhores resultados de aprendizagem. (BAGNO, 2001,
p. 42).

Para identificar as caracteristicas sociolinguisticas e culturais dos alunos de forma
sistematica, € preciso que os conhecimentos (socio)linguisticos decorrentes das pesquisas
atuais sobre educacdo em lingua materna facam parte da formacdo do professor alfabetizador.
Soares (1998, p.8) apresenta 0 que seria 0 minimo que um professor alfabetizador deveria

aprender em sua formagao:

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo de
alfabetizacdo e do processo de letramento. Conhecer esses processos exige conhecer,
por exemplo, as préaticas sociais e usos da lingua escrita, os fundamentos do nosso
sistema de escrita, as relaces fonema/grafema que regem nosso sistema alfabético,
as convencgoes ortograficas... exige ainda a apropriacdo do conceito de texto, de
géneros textuais... Mas, além de conhecer o objeto da aprendizagem, seus
componentes linguisticos, sociais, culturais, o alfabetizador precisa também saber
como € que a crianca se apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta:
“como é que se aprende a ler e a escrever? A ler e produzir textos de diferentes
géneros?”. Isso significa conhecer o processo de compreensdo e producdo de texto
escrito, o processo de construcdo de sentido para um texto, o processo de
desenvolvimento da fluéncia na leitura, os processos de aquisi¢do e desenvolvimento
de vocabulario, de que dependem a compreensdo e a construcdo de sentido... O
alfabetizador tem de conhecer o objeto da aprendizagem e também o processo pelo
qual se aprende esse objeto, a lingua escrita. Infelizmente esses conhecimentos
ainda nao entraram na formacéao dos alfabetizadores. (SOARES, 1998, p.8, grifos da
autora)

Casos como 0 do rotacismo costumam provocar reacdes de preconceito linguistico,
principalmente naquelas pessoas que se situam nos pontos mais altos na piramide social, ou
seja, que pertencem a um nivel s6cio-econémico mais alto e que dominam a variedade culta
da lingua. O preconceito linguistico se manifesta em comentarios do tipo: “fulano fala
errado”, “fulano ndo sabe falar direito”, “a fala de fulano é feia”... A isso se chama valor
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social das formas variantes. A fala (ou escrita) é avaliada ou julgada em funcdo do status

social dos individuos que a utilizam, e ndo pelas caracteristicas linguisticas em si.

ROTACISMO NA FALA E NA ESCRITA

Como vimos, o rotacismo é um fendmeno regular e recorrente no portugués. Ainda
assim, é alvo de estigma. Alinhado a estudos que tratam deste fendmeno (cf. COX; ASSAD,
1999; FREITAG et al., 2010), trazemos resultados de um estudo realizado para averiguar o
efeito da variedade linguistica da crianca em processo de aprendizado do codigo escrito da
sua lingua materna, mais especificamente, o efeito do fenémeno do rotacismo, em alunos de
uma escola da zona rural de Ribeiropolis, municipio do Agreste Central Sergipano
(SANTANA et al., 2008). Foram escolhidos seis itens lexicais contendo o cluster consonantal
ICl/, cuja representacdo ¢ um digrafo (planta, flor, bloco, blusa, placa, globo). Os alunos
foram expostos a um ditado visual (no qual eram expostos a figuras representando os itens
lexicais alvo) e a um ditado oral (no qual as pesquisadoras ditavam os itens lexicais
observando a variedade de prestigio, ou seja, /I/). A figura 1 ilustra a ocorréncia das variantes

no ditado visual.

Figura 1: Ocorréncias da variante padrdo e ndo-padrdo no cluster /Cl/ em ditado
visual

Inicialmente, a amostra previa alunos da 22 e da 42 série; entretanto, os alunos da 22 série
ndo conseguiram executar nenhuma das duas atividades (nem oral, nem visual). Assim, 0s
dados de analise resultantes sdo apenas da 42 série, nivel em que se esperaria um relativo
dominio das regras de conversdo de fonemas em grafemas, ou seja, aprendizado pleno do

cadigo escrito da lingua.
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Foram considerados 145 sujeitos, o que totalizou 893 dados (é preciso considerar que
no ditado visual nem todos os itens lexicais foram interpretados conforme o previsto: para
blusa, houve respostas como camisa ou vestido; para planta, arvore ou galho, entre outros),

como ilustra a figura 2.

Mw)@ Qu st

Figura 2: Ocorréncias de outras respostas no ditado visual

Os resultados quantitativos foram obtidos de acordo com a metodologia da
sociolinguistica quantitativa (cf. LABOV [1972] 2008), com a codificacdo dos dados e
submissdo ao pacote estatistico GoldVarbX (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).
Foi realizada uma andlise binomial, e os fatores “vocabulo”, apresentado na tabela 1, e “tipo
de estimulo” apresentado na tabela 2, mostraram-se estatisticamente significativos.

Tabela 1: Distribuicao das frequéncias da variante padréo (vs. a ndo-padréo) quanto ao
vocébulo

Aplicagéo/total Percentual

Placa 145/160 91% 0,28
Bloco 106/120  88% 0,22
Planta 127/128  99% 0,83
Blusa 127/147  86% 0,20
Flor 175/176  99% 0,88
Globo 152/162  94% 0,39
Total 832/893  93% --

Para entender a importancia do tipo de vocabulo na escolha entre as variantes padréo e
ndo-padrdo de realizacdo do cluster /CI/ é preciso rememorar que a escola que subsidiou a
analise esta localizada na regido rural. Os vocabulos “flor” e “planta” sdo os que mais
favorecem a aplicacdo da variante padrdo, com pesos relativos de 0,88 e 0,83,
respectivamente. S8o vocabulos relacionados ao contexto de mundo do universo rural, e que
costumam ser utilizados pelos professores nas licdes. Possivelmente, o contato prévio com em

contexto de aprendizado levou os alunos a internalizarem a forma padréo.
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Tabela 2: Distribuicéo das frequéncias da variante padrdo (vs. a ndo-padréo) quanto ao tipo
de estimulo

Aplicacéo/total Percentual
Ditado oral 268/297 90% 0,38
Ditado visual 564/596 95% 0,55
Total 832/893  93% --

Os resultados obtidos também apontam que o tipo do estimulo — se oral ou visual —
desempenha papel significativo na escolha das formas variantes. No ditado oral, o percentual
de uso da variante padrdo (“pranta”, ‘grobo”) é de 90%, ao passo que no ditado visual, 0
percentual de uso da variante padrdo sobe para 95%. Os pesos relativos, entretanto, reforcam
a tendéncia de uso sinalizada nos percentuais: o estimulo visual tende a favorecer o uso da
variante padrdo, com peso relativo de 0,55, ao passo que o estimulo oral tende a restringir o
uso da variante padrdo, com peso relativo de 0,38, Pode-se tracar a relacdo entre o estimulo
oral e a variedade sociolinguistica do aluno, que possui a realizacdo de /r/ nos contextos em
que a variedade padrdo espera /I/, e o estimulo visual e a variedade escrita, aprendida na
escola. Na verdade, ndo existem fronteiras rigidas, nem entre as variedades padrdo e ndo-
padrdo, nem entre as modalidades oral e escrita da lingua. Bortoni-Ricardo (2004, p.61)
propbe que pensemos na ideia de um continuo (a autora propde trés: continuo de urbanizacéo,
continuo de oralidade-letramento e continuo de monitoracdo estilistica), representado numa
linha imaginaria que tem, localizada em cada extremidade, uma certa variedade ou
modalidade. Estudando as interacfes em sala de aula, a autora trabalha com as nocdes de
“evento de oralidade” e “evento de letramento”, representados sob a forma de continuo, na

figura 3.

e e >

eventos de oralidade eventos de letramento

Figura 3: continuo da oralidade e do letramento (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62)

No caso da sala de aula, por exemplo, um evento de letramento pode ser permeado de
eventos de oralidade. Os eventos de letramento sdo mediados pela lingua escrita (exposicao
de um conteldo a partir de um roteiro escrito, fala simultanea a escrita no quadro-de-giz, aula
de leitura, ditado, etc). Ja os eventos de oralidade sdo intervengdes curtas do professor,
brincadeiras motivadoras, ou seja, situacdes de interagcdo ndo mediadas pelo texto escrito (ex.:
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“Abram o livro na pagina tal”, “Vamu ficar quietos”, etc) (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
26).

Bortoni-Ricardo (2006, p. 268) destaca que o professor alfabetizador precisa “fazer a
distingdo entre problemas na escrita e na leitura que decorrem da interferéncia de regras
fonoldgicas variaveis e outros que se explicam simplesmente pela falta de familiaridade do
alfabetizando com as convencdes da lingua escrita”. E, ao considerar que as duas
caracteristicas principais das linguas sdo a variacdo e a mudanca, o professor tera condicbes
de promover a educacdo em lingua materna, especialmente nas séries iniciais, com vistas a
alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando (SOARES, 1998).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise do fendmeno do rotacismo em alunos da 22 série de uma escola da regido rural
de Ribeir6polis/SE reflete a necessidade, por parte do professor alfabetizador, de ter
conhecimento acerca dos pressupostos tedricos da sociolinguistica para ter éxito em seu

proposito. Neste sentido, cabe lembrar as palavras de Mirian Lemle:

O professor que ndo tem preparo para entender o fenbmeno da mudanca
linguistica com a mesma naturalidade com que entende o fendmeno da
evaporacdo ou da condensacdo da agua é presa facil de uma teorizacdo
preconceituosa dos fatos da lingua. E uma teorizacdo tremendamente
perniciosa. Esse professor, que ndo entende o fendmeno da mudanca da lingua,
acaba fatalmente acreditando na ideia de que a lingua escrita é a lingua certa e
que tudo aquilo que ndo é igual ao certo é errado. Todos aqueles que falam
errado sdo inguinorantes. Ao professor, cabe reprova-los. E a situacdo se
eterniza. (LEMLE, 1991, p.63-4).

Para atender a esta demanda, acdes como as prospectadas pelo projeto Ler + Sergipe:
leitura para o letramento e a cidadania (Observatorio da Educacdo 2010 — CAPES/INEP)
focam a implantacdo de maneira otimizada das contribuices da Psicolinguistica Aplicada e
da Sociolinguistica Educacional, ressaltando a importancia de se trabalhar a consciéncia
fonoldgica a partir do contato entre a variedade linguistica que o aprendiz traz de casa € a

variedade ensinada na escola.
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